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3. Losafios ochenta o el modelo Psicogenético-Pedagégico para la
atencién delas personas con requerimientos de Educacion Fspecial
(1980 21989)

En derto sentido, la historia del decenio que va de 1980 a 1989, tiene
antecedentes muy importantes en el Ambito internacional;
sucadieron acontecimientos de muy vardados tintes politicos,
sociales, culturales y econdmicos que deuno u otro mado, influyeran
en lasiniciativas nacionales e internacionales para la atencidn de las
personas, en ese entonces llamadas “impedidas® y/fo “atipicas®, que
presentaban algdn tipo de “defidencia” e impulsaban una educacidn
hacia la “normalizacian® e “integracian” de sus condidaones de vida,
educativas, laboaralesy sociales,

Para entender este impulso en la educacidn, es necesario reconocer
que en el mundo surgian las grandes potendas econdmicas; habia
guerras en algunas regiones del planeta; se fortaleca la
Organizacidn de Paises Exportadores de Petrdleo (OPEP), como
fuerza politico-econdmica decisiva en las relaciones internacionales,
En este momento surge el dblar como moneda mundial en el
intercambio comerdal v la Organizcidn de las Madones Unidas
(ONLU), estaba preocupada por cear un nuevo orden econdmico

internacional®.

En &l plano nacianal, &l Estado Mexicano actuaba firmemente para

cerrar las heridas que adn permanecian abiertas por los sucesos

estudiantiles de 1968; la crisis econdmica y el enorme gasto del
sector piblico que existia al inicio de la década, pudieron ser
atenuadas gradas al descubrimiento de nuevos yacimientos de
hidrocarburos en el Golfo de México, lo cual aumentsd

considerablemente las reservas de petrdleo y gas.

Con la riquez petralera de nuestro pais, el gobierno mexicano
estaba convencido de iniciar una década de pleno desarrollo, para
acelerar la creaddn de empleos, lograr la eficenda industrial v la
autosuficiencia alimentaria, ampliar la red de comunicadiones, asi

como mejorarlos sistemaseduativosy de protecadn social,

De diversas maneras, sa pretendid impulsar un proyecdto nacianal
de desarmollo en el maro de una crisis econdmica sin precedentes
de arden internacional. Sin embargo, en el plano educativo del
pais y en la Direccidn General de Educacion Especdial en particular,
se apostd por alcanzar el éxitovia la capacidad de convocatoria de
la sociedad, pero fundamentalmente por la movilizacién interna

desusprincipalesactores: los docenbes,

1 Adiseshiah, M. La moperaddn intemacional.. EnUNESCO, 1981,p.119.

2 Escalante, Garcia, Muregul, Foralds, Spedonan, Garcladiego, y Abo bes, 2004,
PR, 288-291.




31.Politicas educativas dela década

Con &l inido de los afios ochenta, la palitica educativa internadanal
apoyd la idea de buscar nuevas formas de moperacidn anthe los
paises, para alanzar un orden mundial basado en relaciones
paliticas v cornardiales, que impulsaran & desarrollode las parsoras.

De las preccupaciones comunes, un ndmers im portante de naciones
impulsaron tres ejes centrales y lineas de rabajo para sus paliticas
educativas: la demoaatizcin de la educaddn, la modernizacibn de
la educacién respetando la identidad cultural y &l establedimiento de
winculos entre la educaci dn y el trabajo productive®.

A nivel radonal, las politicas respondian a la necesidad de dar
respuesta a by escolarizacidn de nifios y jdvenes, en el marco de una
inminente transformacién del sistema educative. En b Diredasidn
Ganeral de Educaciin Especial, se generaban cambios importantes y
se expandia la atencidn de las persomas con requerimientos de
educacidn espedal sustentada en un marco eddoo, N una
narmatividad plasmada con base en ura palitica de educacian
especial.

311 Los movimientos internacionales en
educacién y su influencia en la pditica

educativa de México

En la Organizacién de las Naciones Unidas para la Bducacidn, la
Ciencia vy la Cultura (UNESCO) se reafirmd e compromiso, para
promover una educacidn basada en la solidaridad e igualdad, como
lema central para una mejor comprensidn y apoyo entre las
naciones,

En este panorama, se disefid una poltica educativa de cardcter
integrador y una nueva filosofia de normalizacin, fundamentada

en tres prindpios centrales: e principio de integracibn escolar; el
prindpic de sectorializaciin de servicios y el principio de
individualizacidn de la ensefanz*,

Fara ese entonoes, no menas de S00 millones de pesonas en el
mundo tenfan algdn Hpo de “incapaddad® y/fo “defidencia” v, de
ellos, aproximadamente 400 millones pertenecian a paies en
desarrollo —como Médeoo-, fue entonces necesario impulsar el
derecho de los “impedidos” a participar pleramente en la vida
omunitaria, a contribuir en & desarrollo de sus sodedades v a
disfrutaruna condicidn devida igual ala de otros ciudadanos.

Para alcanzar &l largo camino hacia la normalizacidn e integradan de
estos nifios v jdvenes, |a década de los ochenta s& inaugura con i
declaracitn del Afo Internacional de los Impedidos (1981), por parte
de la ONU vy la Organizacibn de las MNadones Unidas para Iy
Educacidn, la Cenda y la Cultura (UNESCO) bajo e lema:
“Participacidn eIgualdad Plenas”.

En ese mismo afio, se levda cabo del 12 al 23 de octubre en Viena,
Austria, el Simposio Tnternacional de Expertos de diversas disciplinas
vinculadas con la educaddn especial, en un mano de caoperacdn
enire pakes en desarmollo y asistencia bécnica para la prevencdn de
la incapacidad y rehabilitacién delosimpedidos; ademds del 2 al 7 de
Moviernbre, se realizé la Corferencia Mundial sobre acdones y
Estrategias para k3 Fducacidn, Prevencidn de la Ihcapacidad e
Integracidn de los Impedidos, celebrada en Torremolinas, Espafia®,

H 3 de didembre de 1982, fue aprobado el Programa de Accidn
Mundial para los Impedidos (prevenddn, rehabilitacidn vy

3 En UNESOD, opoit p. 29.
& Guevara Benite, ot al, 2008.

5 La ONU y s Persores con Discapacidsd . Resoludones de b Asambles General. 8 de
diciernbre de 1981 “Afio Inberracional de los Impedidos . Obtenico of 15 de Agosto de 2010

N hitpsd e un orgSspanish fesassootal Adheaebled pavesol by







Con estas ideas educativas, en la década se perfild una politica que
pretendid establecer los mismas objetivos educativos para todo el
alumnado y el prindpio de adecuaddn de la ensefianza a las

caracteristicas de los mismaos.

El panorama anteriar, nos permite comprender como la educacin de
los nifics en lo general y de los alumnos n “minusvalia® en lo
particular, no deberia adaptarse o canformarse, con la oferta de una
ensefianzm generl planificada v desamollada, para satisfacer las
necesidades educativas habituales de la mayaria del alumnado, sino
que la ersefianza, deberia adecuarse para permitir a cada alumno

progresaren funddnde sus capacidades.

El segundo programa derivado de las iniciativas del Decanio de as
Nacignes Unidas para los Impedidos, correspondiente al periodo de
1988 a 1991, se denomind HELIOS (Handicapped People in the
Eumpaan Communily Living Indepandently in an Open Sociaty); su
finalidad fue desarrollar en los ambitos de la formacion,
rehahilitacidn, integracidn econamica, socialy de la autonomia delos
“minusvalidos”, un enfoque comunitario basado en las experiencias
inmovadoras en torno a los siguientes Ambitos: movilidad vy

transporte, accesibilidad a los servicios pldblicos, empleo vy

alojamiento adaptados, integracidn en la escuela e impacto de las

nuevastecnalogias.

Entre las tareas prioritarias de las actividades vy programas
mundiales para la segunda mitad del decenio, se impulsaran

acciones educativas donde |l os paises debian:

Elaborar y ejecutar planes de accién nacionales, utilizando un
enfoque mutisedtorial e interdisciplinario, en consulta cn las
omjanizaciones de “impedidas”®;

Promover, mediante el suministro de apoyo baicoy financiero, el
establecimianto vy fundanamiento de organizaciones de
“impedidos”;

Organizar una campafia de informaddn pdblica y ensefianza en
que sa presenta a las *impedidos” como miembros iguales de la

sodedad;

Apoyar actividades culturales para sensibilizar a la opinidn
piblica sobre el Decenio de las Naciones Unidas para los
Impedidos, proparcionandoles la oportunidad de partidpar en

adtividadesmusicales, artisticas y teatrales;

Examinar, actualizar vy, de ser necesario, mejorar la legislacidn
nadanal para que se ajuste en general a las normas

intemacionales;

Cansiderar la incorporacidn en la legislacion y planificacidn de
los deredchos da los *impedidos”, entre ellos los de las personas

que:

D Sufren impedimentos auditivos, incluido el derecho de
propordonaries servicios de interpretacidn en lenguaje
dactiloldgico;

Tienen impadimentos de la vista, induido el acceso a
materiales en Braille, ayudas e infarmacidn impresa en

tipogrande de imprenta;

Tienen impadimeantos mentales, induido el acceso a
material de lectura facdil;

Tienen impadimantos del habla, induido el acceso a

nuevas tecnologias;

g) Examinaryampliar los servicios y beneficios a disposicidn de los
“impedidas” y sus familias, a fin de garantizar el mantenimianto
de un nivel de ingresos basico y promover el suministro de
asistencia personal dirigida por el interesado, asl como de
vivienda, transporte v otros sarvicios que necesitan para levar

una vida independiante;




Aunado a este impulso por la atencidn educativa de los nifios y
jovenesdenominados“atipicas” y /o “impedidos”, el Estado mexicano
logré ofrecer la posibilidad de cursar la educacién primaria atodoslos
nifios del pais en edad escolar. Se cumplid asi, por primera vezen la
historia de México, con uno de las més importantes postulados de la

Revolucion Mexicana.

Al mismo tiempo, el conjunto de acdaones orientadas a mejorar la
retencidn - programas de recuperaddn, grupos integradas,
paquetes didacticos, audioprimaria y otros programas
experimentales-, parmitieron elevar la eficiencia terminal para la
generacidn 1976 - 77 / 1981 ~ 82, a 52%. Con estos esfuerzos, se
contribuyd a incrementar la escolaridad media del mexicano, detres

afiosde educacidn primariaa cincopara fines de 1982,

A este respecto, el esfuerzo de la DGEE fue desplegar estrategias en
el marco del nuevo Reglamento Interior dela SEP y del ~multicitado-
Plan Global, para instrumentar proyectos de recuperacidn de
alumnos con atraso escolar, fundamentaimente para los que
cursaban los dos primeros grados de primara, estrategias cuya
implantacién determind la Dra. Gdmez Palacio. Estos proyectos
intentaban prevenir la reprobacin, recuperar a los nifios
reprobadaos, nivelar a los repetidores y auxiliar a aquellos alumnos de
mayor edad que el promedio del grupo, basindose en la
participaddén de las familias, la capaddad del maestro y la
disponibilidad de material didictico especifico.

A partir de las acdones implantadas por la DGEE, se extendid el
proyecto de grupos integrados para trabajar también cn la
pablacidén escolar que presentaba problemas leves de aprendizaje.

Este proyecto consistié, en términas generales, en atender con

educacidn espedial de formaintensiva a los nifios de primer grado de

primara, que “padecian” algin problema o dificultad en su
aprendizaje, para quea corto plazolo superaran y se incarporasen al

gradocorrespondiente.

Publicadones:
Los Grupos Integmados y Marual de Operaddn de la Unidad de Grupos Integrados (1981)

A mediados de las ochenta en México, se despertd el interés por el
estudio y atenddn de individuos que llegaban a manifestar un
promedio mayor al nivel medio-alto de inteligencia 0 que tenian

habilidades, talentosy facultades extraordinarias o sobresalientes.

En esta década, la DGEE se dio a la tarea de adaptar y estandarizar
pruebas psicoldgicas para diagnosticar, entre otros, a los alumnos
con inteligencia “brillante” y a quienes fueron reconocidos como
personas que requerian atencidn especial, por su posibilidad de
distinguirse debido a su creatividad, su capacidad para analizar,

resaolverproblemas y plantear nuevas alternativasde solucidn.

En 1986, se inicid la implantadén del Modelo de Atenddn a Nifios y
Jévenes con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (CAS). En un
prindpio el trabajo se realizd con alumnos de tercero a sexto grado

de primariay posteriormente fue desarrollado en el nivel preescolar.




El programa se basd en el Modelo
Triddico de Renzulli, que conceptualizaba
la capaddad sobresaliente como el
resultado de la interaccidén adecuada y
en determinadas dircunstandias, de tres
componentes de la personalidad:
habilidades por arriba del promedio,
altos niveles de creatividad y

compromiso con la tarea®,

Simultineamente con estas dedsionesy
estrategias pedagdgicas, la Dra. Gémez
Palado realizd apoyada por la Secretaria
General de la Organizacién de Estados
Americanos (OEA), una serie de
investigaciones sobre |a psicogénesis del
aprendizaje de la lengua escrita,

encabezadas por |a Dra. Emilia Ferreiro.

Produdo de las investigaciones se
definieron etapas para el aprendizaje de
1a lengua escrita de los nifios mexic@nos ~mismas demostradas en
nifios de otros paises europeos y sudamericanos-, derivindose
pruebas sobre la adquisicidn de la lengua escrita, asi como
metodalogias y estrategias para su aprendizaje en el aula, que

respetaran el proceso del nifio*,

Can ello se contribuyd de manera impaortante a “despatologizar” los
problemas de aprendizaje tanto de la lectura, como dela escritura en
los nifios pequefios y a reconocer como “normales” o como etapas
del proceso de aprendizaje, algunos “errores” que cometian los nifios

a loscuales seles conodid como “errores constructivos”.

Para la Direccién General de Educacidn Espedial fue trascendental
asumir el objetivo prioritario de asegurar la escolaridad de

Aublicadones Direcddn General de Educaddn Especad, 1982

primaria completa para todos los nifios. El cumplimiento de este
objetivo planted dos metas inmediatas: mejorar en un 50% la
efidencia terminal de la primaria y atender a 57 mil alumnos cn
problemas de aprendizaje. Lo cual implicaba abatir los indices de
reprabaddn y desercidn, ya que las estadisticas nacionales
evidenciaban cémo, la gran mayoria de reprobados en primaria,
rrespondian a alumnos de primer grado por su imposibilidad o
dificuitad para adquirir la lectura y/o las nodiones matemdticas
elementales.

12 SEP-Dimccidn General de Educacin Especial, 1989, pp. 47. S85, 2006.pp. 29-30

o este materdd, tanto de s Inwestigadones mmo de las pruetas y estramg s
s sereaiza mnpublicaciones que serdn enunciadas mas adefante en este cap bulo




A mediados de los afics ochenta, la Direcdén General de
Educaddn Especial, establedd su tarea educativa a través de:

= Capacitar al individuo con requermientos de educacidn espedal para
realirarse Como persona autdnoma, posibiitando b integracidn y participacidn
ensu medio 20cial para disfrutar de una vida phana .

» Achuar preventivamente en la comunidad y sobre el individuo, desde su
gestacdn y a ko largo de la vida, para lograr & méximo de su evoluciin
pECoeduCativa .

= Nphcar programas adicionales para desarollar, coffegic o compensar las
defdencdaso ateracionss especificas que bos afecten,

= Eaborar guias curticulares para su independendia, la comunicacidn, la
Socialiracidn, el trabajoy el tem po Ebre.

» Incentivar la aceptacidn de las personas con requerimientos de educacidn
espacial, por parte del medio sodal, implementando progresivaments los
principios de “nosmakzacdn” e “integracdn™ ™,

En otras palabras, la Direcddnimpulsd un trabajo fortalecidoa través
de asumir la Politica Educativa Internacianal en el marco de los

siguientes principios pedagdgicos:

0 Toda accidn educativa tiene que basarse en las
posibilidades del alumno, mds que en sus limitaciones; es
dedr, s& precisan programas amplios que respondan a los
intereses del alumno segdn su edad v tomando en cuenta que
en algunaos casos, ciertos aprendizajes esaolares se alcanzan en
la pubertad o la adalescencia, En cuanto alos contenidos, es
dassable que se asemejen a los de la escuela regular sin que

esto signifique n sdlo hacer méas lkentos los programas.

Individualizar la educacidn; es decr, la naturaleza, la
variadad v complejidad de los problemas que suelen afectar a

cada nifio requieren una atencidn en respuesta a sus

nemsidades, lo cual impli@ reconocer que individualizar no
significa la reladdn maestro-alumna, sino una atencidn donde
cada alumno aprenda y conduya salisfactoriamente su

escolarizacian.

Promoverla normalizacién, esdedr, reconocer laimpartancia
para que las personas on requerimientos de educadan especial
vivan en condicianes “normales”, tanto como sea posible; y al
mismo Hempo eliminar sus condiciones historicas de
segregacidn y marginacidn. La normalizacidn sdlo puede ser
reconodda por el grado de aceptacidn que muestra al meadio

sodal anbe estas sujetos.

Integrar la educacidn especial y la educacidn reguliar; es
decir, situar el concepto de integracidn como estrategia que se
utiliza durante la edad del desarrollo para lograr la
normalizacian. La integracidn tene una connotacidn mds
educativa ya que se ubica durante la formaddan sistemdtica de
las personas cn requerimientos de educacitn especial. Es un
concepto que culmina una larga experiencia ¥ pralongado
debate de “segregaddan” vs. “integracian” y al mismo Bempao, el
andlisis de los medios menos restrictivos para la educaddn de

los sujetos de atenddn de educacidn especial.

Las bases tedricas impulksadas desde la DGEE a mediados de la
década de los ochenta, constituyeron un momento  histdrico
trascendental deinvestigacidn educativa, de innovacian y de impulso
a la profesionalizaddn de los docentes, pero fundamental del
recanocimiento de los nifios v jdvenes con requerimientos de

educacidn especial a ser formados en ambientes normalizados e

intagradares™.

A Direccdn Genemal de Educacdn Especial. Op. oit, pp. 5-20

2 Ioid, pp. 21-33.




Se concluia una década de atencidn con una mirada muy particular
de las autaridades educativas al colocar a la Direccidn General de
Educaddn Especial como destinada a proponer y verificar que las
narmas pedagdgicas, contenidos, planes y programas de estudios,
métodos, materiales dididcticos einstrumentos para la evaluacion del
aprendizaje para la educacidn especial, se cumplieran en los
plarteles de la Secretaria, con la partidpacién de los Servidos
Coardinadas de Educacidn Plblica.

Al mismo tiempa, su responsabilidad se centrd en organizar, operar,
desarrollar y supervisar la educaddn especial para nifios y jdvenes en
los planteles espedalizados de la Secretaria que funcionaban en el
Distrito Federal; y por otra parte disefiar y desarrallar, de acuerdo
con los lineamientos aprobados, programas para la superacidn

académica del personal directivo y docente deeducaciin espadal.

Las tareas establecidas al derre de la década no se modificaron de
forma sustantiva, la Direcddn General continud la pramocion v el
apoyo para el establadmients de servicios de educaciin especial de
los sedtores plblico y privado, destinados a la atencidn de personas
can requerimientas de educaddn especial. Bl disefio de estrategias
para realizar |a orientacidn a los padres delos educandos, de acuerdo
con los programas de educacidn especial; mantuvo el trabajo
centrado en la investigacidn para el desamollo y la superacidn de las
tareas de educaciin especial v el fomentoa las que desarrollaban los
sectores plblico v privado; v, desarrdld tareas de divulgacidn v
sensibilizacidn dirigidas a la comunidad nacional para *la mejar
integracidn  social de las personas con problemas fisicos o

rrventales ™23,

El viaje par la histaria de la Palitica Educativa Internacional y Nadanal
durante los afios ochenta, inspira un camino plagado de
satisfacciones para la entonces Direcidn General de Bducacian
Espedal, sus profesionales v evidenternente para los nifios y jdvenes
que vivieron la riquera conceptual y de investigacidn que se

cancretaba todos los dias en los espacios educativos de educacian

especial. Mo cabe duda, que la paolitica educativa sdlo cobra
relevancia cuando impacta an las formas de ser, hacer, dedir y sentir
la educaddn en su conjunto. Esta es la esencia narrativa de

educacidn especial en esta década.

B pasar del iempo, daba cuenta de odmo el futuro kejano se hacia
presente; la década de los noventa habia llegado v se reconocian
enomes y complejos desafies™ de suma trascendenda para la
educacidn en su conjunto v particularmente para la educacidn
especial. Estos desafios por atender y resolver se proyectaron en la
equidad, la calidad, elfinanciamiento, la productividad, el empleo, la
revolucidn cientifico-teoldgica, v el desafio de la participacidn

social.

3.13. Estructuray liderazgoenla

Direccién General de Educacion E-.':‘J.'J-f_‘{:iﬂ.].

La necesidad de articular las apremiantes demandas del sisterma
educativo del pais v especificaments de la educaddn especial, con la
fuerza de las tendendias de los arganismas internacionales de los
afios seterta, exigid un amplio v profundo conocimiento de la
realidad educativa. La Dra. Margarita Gomez Palado Mufioz fue una
protaganista central en esta realidad, con una dara corvicoidn de
lucha por la defensa de los derechas humanas, prindpalmente por el
derecho a la educaddn de las personas “atipicas®, e incansable
promotora de colocar a la educaciin especial como campo de
invedtigaddn y posibilidad para transformar |a prictica docente. Fue
nombrada Directora General de Educacién Especial en 1978, por
Fernando Solama, nuevo Secretario de Educaddn Plblica de ese
inicio de sexenia, v estuvo al frente de la DGEE durante 10 afios,
hasta 1988,

I3 SER. Aeglamento Interior. En: Diaro Ofical de la Federacidn (17 de marzo de 1989)
Ciomenico & 1 de agoso de2010 en:
it v sep g obumogworky site 5 sep ] dresoues/Locallon den /11 029 643,

24 Guevars Mebla, 1992, pp. 24,




Dm. Margarita Gdmez Palacio Muficz, Directora de fa Direcddn General de Educacidn Especial de 1978 2 1988

La Dra. Gémez Palado se formd como maestra en la Normal Superior
deMonterrey; segradud en 1958 como licenciada en Psicologia en la
Universidad de la Sorbona de Paris; en 1962 obtuvo el diploma del
gabierno francés de Servicio Sodial con especialidad en Nifios con
Problemas, por parte del Instituto de Estudios Sociales de Paris.
Posteriormente realizd la Licenciatura en Psicopedagogia con
especializacidn en Problemas de Aprendizaje (1973) en la
Universidad de Ginebra, Suiza, institucién en la que obtuvo en 1977
su Doctorado en Psicopedagogia. En Ginebra trabajé con el equipo
del renombrado psicdlogo Jean Piaget®™, padre de la psicologia
genética. Ocupd varios puestos académicos en otros ambitos
internacionales como en la Universidad Bolivariana, en Medeliin,
Colombia (1962-1967) y, en Ginebra, Suiza, se desempeid como

Directora del Departamento de Psicopedagogia del Hospital

Neuraldgico “Lavigny”, entre 1968 y 1973, donde tuvo
a su cargo la creacidn y direccidn de fa institucién “La
Morgette” de trabajo protegido para nifios

“retrasados”.

En nuestro pais, la Dra. Gdmez Palacio trabajé como
Coordinadora Estatal de Educacidn Especial en el
estado de Nuevo Ledn, de 1973 a 1977, y participd
activamente en la creacidn y direcddn del Plan Nuevo
Ledn -centro piloto de investigacidn sobre los
problemas infantiles en el desarrolio y el aprendizaje.
Simultaneamente, fue catedritica en la Universidad

deMonterrey y en la Universidad Regiomantana.

El iderazgo académico de la doctora, fortalecid su
labor como investigadora dedicando una impaortandia
central a problemdticas educativas en torno a los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura, la
1 escritura y el cllculo en las primeras etapas de ia

educaddnprimaria.

Durante su gestién, primero en el Plan Nuevo Ledn y después en la
DGEE, su empefio por la investigacidn de estas problemdticas fue
notable. Los materiales esaitos que se publicaron durante su
responsabilidad frente a la DGEE se centraron en tres
preocupaciones: de caricter normativo: manuales y lineamientos;
de caricter técnico-pedagdgico y del mbito psicoldgico-evaluativo:
la evaluadidn y sus instrumentos. Los resultados obtenidos se
tradujeron en varias publicaciones, sblo por citar algunas de las

obras masrepresentativasde la Direccidn General en esta década:

25 Jean Willam Fatz Paget (1896-19890)
tedrico de fa episternologia gené
educativo en tomo 2 la psioiogh evolut
desyrolio cogn itvo.




El nifio preescolar y su comprensidn del sistema de escritura
(Secretaria de Educacidn Piblica de México, SEP/OEA, 1980)

Nuevas perspectivas sobre los procesos de ledura y escritura
(México: SigloXXI, 1982 y edidones sucesivas)

Implementacidn en el auls de nuevas concepdones sobre el

aprendizajedela lectura y b escritura (SEP/OEA, 1982)

Andlisis de las perturbaciones en el proceso de lectoescritura
(SEP/OEA, 1983)

Normalizacién y estandarizacién del Wedhsler para nifios
mexicanas (SEP/OEA, 1984)

Propuesta experimental para el aprendizaje de las matematicas
(SEP/OEA, 1983)

Kaufman: Bateria de evaluacidn intelectual (SEP/OEA, 1985)

Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita (SEP/OEA,
1986)

Estandarizacidn de la bateria de “Pruebas Sompa” (SEP/OEA,
1986)

Psicologia genética y eduacidn (SEP/OEA, 1986)

Estrateglas pedagdgicas para superar las dificultades en el
dominiode lalectura y la escritura (SEP/OEA, 1986)

Prueba psicopedagdgica sobre las conceptualizaciones infantiles
en la lengua escrita y matematicas (SEP/OEA, 1988)

Elaboracién de una propuesta sobre adquisidén de la lengua
espafiola para nifios de 3 a 11 afios (SEP/OEA, 1988)

© La adquisicién de las operaciones aritméticas elementales
(SEP/OEA, 1988)

© Estrategias pedagdgicas para nifios de primaria con dificuftades
enelaprendizaje de las matematicas (SEP/OEA, 1988)

G La generalizacién de las nociones de lectura, esaitura y

mateméticas(SEP/OEA, 1988)

Un aspectorelevante de lagestién de Margarita Gdmez Palacio fue el
vinculo institucional con la Secretaria General de |a Organizacidn de
los Estados Americanos a través de distintos proyectos del Programa
Regional de Desarrallo Educativo (PREDE) que se honrd en auspiciar
y finandiar, de diversas formas, la obra de la Direccién General de

Educacién Espedial.

Existe un amplio consenso en la comunidad educativa, de que ensu
trayecto por la DGEE, imprimié su pensamiento y obra, sus
nvicciones y principios, su sentir y quehacer educativos, pero

fundamentalmente, su trascendendia histdrica y académica.
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Al término de la Gestién de la Dra. Margarita Gémez
Palacio en la Direccidn General de Educacién Espedial,
asume la responsabilidad de la institucién el Profesor
Salvador Valdés Cirdenas por un periodo que abarcd
del 1° de abril de 1988 al 30 de junio de 1989, afio en el
que concetd las contribuciones de la educaddn
especial al dmbito educativo regular, fortalecid el
trabajo académico y operativo de los servicios de
educacidn especial en el pais y dio continuidad a la

intensalaborde investigadén.

Salvador Valdés, realizd sus estudios en la Escuela
Normal del Estado de Coahuila como Profesor de
Educaddn Primaria (1953). Se tituld como Maestro
Espedalista en Educacién de Deficientes Mentales y en
Inadaptados y Menores Infractores (1959) en la
Escuela Normal de Especializacidn del DF. y realizd
posteriormente Estudios de Espedalizacidn en la

Universidad de Carolina del Norte, US.A. (1980).

Con una vo@cidn inigualable por 1a educacidn especial, desempefid
diversas funciones en este dmbito, entre las que destacan el ser
Coardinador de Educacidn Espedal en el Estado de Coahuila (1971-
1976), Directar dela Escuela Normal Regional de Especializacian del
Estado de Coahuila, (1972- 1976), Director de la Escuela Normal de
Espedalizaddn de México en el D.F (1970-1978), Director de la
Escuela Nadaonal para Ciegos “Lic. Ignadio Trigueros” de la Direccidn
Generalde Rehabilitacién dela SSA en dosperiodos: 1977-1983 y en
1994. Fue también Coardinador del Nicleo de Educacién Narmal de
Espedalizaddn de la Direcdén General de Educacién Normal SEP
(1979-1983) y Jefe del Departamento de Psicologia y
Psicopedagogia de la Direacién General de Educaddn Preescolar
(1983-1988).

Prof. Savador Valods Crcanas v 1a Sra. Marb Esther 2uno de Edhevenrfa, espos del presidante Luis Echwenda Avarez
N W3 enTega Ce Recorodmienios 3 maestics de 1 Dirccién Gerenl de Ecucaddn Espedal

A su trayectoria se adidonan una serie de actividades de caricter
académico en las que participé como ponente en encuentros,
congresos, coloquios, foros, talleres, cursos y seminarios. Fue
protagonista de sumesos relevantes en la histora de la Escuela
Narmal de Espedializadén del D.F. como la reestructuradén del Plan
de Estudios de la Carrera de Educacidn de Lisiados del Aparato
Locomotor (1970) y lafundaddn de laCarrera de Lic. Especialista en
Problemas de Aprendizaje ( 1972).

Vivid su proceso institucional como un @ampo inagotable para ia
investigaddn, donde é junto can los equipos de trabajo de la DGEE,
le dio vitalidad y consistencia a la mistica del servido. Entre sus

acciones relevantes como Director General, el Profesor Valdés dio




Publicacones de la Direcadn Genend de Educacdn Especd en la década de los ochenta

materiales y finanderos, asi como la prestacién de los servidos
generales en las dependencias conforme a las normas politicas,

lineamiertosy procedimientosaplicables de la SEP.

Los afios ochenta fueron tiempos de mdlltiples producciones por
parte de la DGEE en dos sentidos fundamentales: investigaciones
para su aplicacidn en el plano educativo y consecuentements,
publicaciones que impulsaron la transformaddn de la practica
docente en el marco de una teoria sdlida como lo fue la Teara

Psicogenética.

32 Modelo psicogenético-pedagdgico para la
atencién de las personas con requerimientos
de Educacién Especial

B hecho de recibir en las servicios de diagndstico nifios “etiquetados”
mo de “lento aprendizaje”’, “retrasados”, “limitados”, entre otras
acepciones posibles, de una dificultad en el desarrollo normal del
aprendizaje, implicd reconocer cémotal diagndstico y talesetiquetas
no explicaban nada sobre la esencia del “retraso®, ni sabre las
“funciones afectadas®, ni menos adn sobre el “prondstico” que podia
definir desde un principio el tipo de intervencién indispensable para

desarrofiar al maximo lascapacidades mentalesde todaos los nifios.

Ante esta realidad, la Tearia psicogenética constituyd el marco de
referencia y el pensamiento psicopedagdgico dela Direccién General
de Educacidn Especial, para la comprension de los problemas en el
desarrollo y en el aprendizaje de los alumnos, asi como la base para

el disefio de nuevas metodaologias y estrategias de atencidn.

3.21 Pensamiento psicopcdagc')gico

de los ochenta

La razén central para asumir a la Teora psicogenétia@ como
planteamiento tedrico y educativo, radicd en la consideracidn de que
los problemas pueden explicarse y resolverse si se entiende cdmo se
efectia el desarrollo mental normal, qué factores lo determinan y de
qué manera se puede propiciar ~con la fadlitaddn instrumental, el
enriquecimiento del medio ambiente o de intervenciones
generadoras- el actuar sobre los objetos de conocimiento y de esta
faorma se comprendan las trasformaciones. Asl, en la medida de las
posibilidades del nifio, se le permite estructurar su mente al ir

estructurando surealidad.




Basta recordar la pregunta central dela
tearia plagetiana: (bajo qué leyes se
desarrolla y cambia el conodmiento?
Con esta interrogante se da cuerpo a la
epistemologfa genética y es
justamente el pensamiento
psicopedagdgico que adopta en los
ochenta la Direccién General de
Educaddn Espedal. Este camino fue de
implementaddn compleja, pero se
posibilitd, gradas a la formaddn
académica deladoctora Gdmez Palacio
al ladode Jean Piaget y de su equipo en
Ginebra, Suiza. Asi, se abordé de
maneracientifia el desarrallo infantil y
los aprendizajes especificos con
conocimientos derivados de dencias

como la psicalinglistica genélica y su

aplicacidn a la génesis del aprendizaje

dela lengua escrita.

Un daro cuestionamiento educativo se

gestd en torno a la escuela tradidonal,

En b Causura ded Centro de Capacitacidn realizad o en Chilpancingo (Gro.) der. a izq. Dra. Margarita Gémez Palacio, Sm. Gradefa Lipez

Cenantes de Deigado, (Esposa del Gobermador del Estado) Ma. Isabel Garcia de Ruiz Armento, (Presidenta ded Volurtariado de S £.R)

toda vez que en ella no existia otra

reladdén sodal, dnicamente la del maestro -espede de soberano
absoluto, poseedor de la verdad intelectual y moral- ligado a cada
alumno, tomado individuaimente, donde la comunicadén vy la
colaboracidn entre alumnos estaban ausentes del trabajo en clase.
Por ello se dio un fuerte impulso a la perspectiva de una escuela
diferente caracterizada por ser una comunidad de trabajo, donde se
laboraraaltermativamente, de manera individualy en grupo, ya quela
vida coledtiva es indispensable para el desarrallo de la personalidad,

en todas sus aspectos.

Profr. Martin Bravo Sdnchez (Coordinad or de Educacidn Epedal del Estado)

En concordancia con el pensamiento piagetiano, se reconocia que
mmprender es inventar, o reconstruir por invenddn, y haria falta
plegarse a estas necesidades s se quiere en el futuro formar
individuos capaces de produccidn o de creacidn y no salamente

“repetidores™®,

28 Sald, Introducddn a la obra de Plaget. Bn: Quadernos de Pedagogia, 1977. Gr
de este apartado se nscrbe en este texto




Bajo esta dptica, e desarrollo se hace comstruyendo de manera
progresiva las estructuras que dependen de los factores de
maduracidn, de autoejercico v de autorreguladdn dindmica. Los
estadios de la inteligencia siguen un orden de sucesidn canstante,
cada uno de los cuales es necesario para la formacion del siguients,
aunque su arden cronoldgico depende de las condiciones exteriores

dal sujeto (el mediosodal).

2.23. CDnc:G}'J{' uvalizaciones sobre

Educacion E.s}'}e{:iﬂl en estos anos

A lo largo de esta historia, se advierte la esendia, naturaleza, ser y
quehacer de la Direccidn General de Educaddn Especial; se advierte
la mirada de la palitica educativa internacional y nadional. Sin
embargo, una postura que prevalecid de la educaciin especial enla
década de los B0 considera que:

La educacidn especial tene como sujeto a las personas con
necesidades especiales, cualquiera que sea su problemdtica. No
difiere esencialmente de la educacidn regular, sino que
comparte sus fines generales v sus principios ¥, en algunas
casos, redquiere el concurso de profesionistas de otras
disciplinas. Segln la naturaleza y grado de sus alumnos,
comprende objetivos especificos, programas adicionales o
complementarios individualizados, que pueden ser aplicados
con cardcher rarsitorio o méds o menas parmanante an el aula

regular, en laesoiela oenotras servicios.

La esenda de la educacidn espedal en los afios 80 implicd un trabajo

basado en la pedagogia espedal, que se define asi:

Es una rama de la pedagogia general que en vista delosmismos
fines de la educacidn regularn, sistematiza la teoria v la practica
de la educacidn de acuerdo can las particularidades de los
sujetos con requerimientos de educacidn espedal, a los que

estudian on la ayuda de lascienciasbialdgicasy sociales™®,

2.24. Los servicios de Educacion Es}'}c{:iﬂl

Como se refirid en el apartado de Politica Nacional, para el afio de
1981, la DGEE comstituida por sus tres direcciones (Direccidn
Técnica, Direccion de Operacian y Dineccidn Administrativa), planed,
arganiad, controld v evalud la actividades de los servidos educativos,
promoviendo a su vez el desarrollo de la educacidn especial en todo

el pais.

Conbase en esta estructura, se posibilith el desarrollode losservicios
agrupados en dos grandes universos, segin el tipo de atencidn que

se afrecia alos alumnos:

0 El primer grupo abarcd a sujetos cuya necesidad de educacién
espedal era fundamental para su integracidn y normalizcidn.
Las dreas que se integraron en este grupo comprendian la
deficiencia mental, los trastornos wvisuales, los trastornos

auditivosy losimpedimentos neuromaotones,

El segundo grupo incluyd a aquellos sujetos cuya necesidad de
atenddn fue transitoria y complementaria a su evolucidn
pedagdgica normal y que asistian a la escuela regular, En este
grupo se integraron las dreas de problemas de aprendizaje
(espacificamenta en lengua escrita: lectura y escritura y/fo en
matemdticas), los problemas del lenguaje y los trastarnos de la
conducta,

Resulta evidente que, los servidos ofrecidos por la DGEE fueron

determinados atendiendo a dos consideracionas fundamentales:
a) Las necesidades especiales del sujeto [ drea deatenddn) y

b} El nivel de integraddn posible, lo que indicaba a su vez la
permanencia en el servico (ransitoria y omplementara;

permanente ofundamental).

34 Direccdn de Bducaciin Espedal. {1980) Bases. . opci p. 16-17.




Es importante referr que la DGEE, definid criterios precisos para educativos. En el proceso educativo, la oferta diversificada de servicios,
establecer el diagndstico de los alumnos de modo que sinderan, omo posibilitd que los alurmnos, en su trdnsito hada la integracidn sodal v

punto de referencia para su incorporaddn a los diferentes espacios labaral, recibieran la atencidn que favoreciera su proceso formativo.

Enlatablaincluidaa continuacidn, se muestra cada una delas dreas deatendén vinculadas con el servicio correspandienta®®,

FERVICIO AREA DE ATENCION NIVEL EDUCATIVD
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3.24.1 Servicios para sujetos cuya necesidad

de Educacién F.S'pccial esfundamental para

suevolucién podagégica normal

b Centros de Intervencién Temprana(CIT)

La atencién del sujeto “atipico” iniciaba en ls Centros de
Intervencidn Temprana, donde se recibian menores que
presentaban dificuitades en su desarrolio fisico, intelectual y/o
emocional, desde el nacimiento hasta los cuatro afios de edad. La
intervencidn temprana se conceptualizaba como “todas aquellas
acciones deliberada e intendonaimente dirigidas hada grupos
especificos de pablacidén por sus condiciones especiales de riesgo,
con el fin de prevenir un problema espedfico (prevencidn primaria),
evitar un dafio potendal (prevenddén secundaria) o buscar la
habilitacién del sujeto ya afectado por el dafio (prevencién
terciaria)®,

La atencidn brindada indudablementa se efectud con fines
preventivos para el posteriar ingresodel menar a la escuela regular o
de ser necesario para su canalizaciddn a escuelas de educacidn
especial con la especialidad requerida. En los CIT se fortalecia el
desarrollo del alumno en cuatro dreas fundamentales: cognascitiva,
social, de la vida diaria y psicomatora; con la premisa de que todas
las actividades realizadas para evitar que el nifio inidara su
escalaridad con desvertaja, tendrian un cardcter preventivo y al
mismo tiempo crearian las condicianes para lograr su incarporacién a
la escuela regular en un ambiente menos restrictivo y més proclive a

ta normalizdién.

b Escuelas deEducacién Especial

Las Escuelas de Educaddn Especial fueron centros educativos que se
especializaron en |a atencidn de alumnos con una misma “atipiddad”

0 “deficiendia”; su horario de atencidn era similar a los de la escuela

comin cubriendo dos turnos: el matutino y el vespertino. En ellas, el
proceso de trabajo se desarrolld en grupos reduddos, aplicando
téanicas espedificas segiin el grado de la defidendia o discapacidad y
la edad cronaldgica de los alumnos. Sus propdsitos eduativos se
centraban en potenciar su desarrallo al maximo. Las Escuelas de
Educacién Especial, mostraron algunas particularidades
determinadas por el tipo de deficiencia atendida. De esta manera, se
constituyeron escuelas para la atencidn de alumnos con defidencia
mental, con trastornaos visuales, con trastornos de la audidén y con

impedimentas neuromotores.

Aumnos de Escusias de Educacdn Epecial

36 SEP-Direcodn Genend de Educacdn Especal, 1984, p. 10




Aurmo de una Escueh de Educacin Eecial para trastomo s vsudes
Desde la perspectiva educacianal, se utilizd 1a siguiente dasifiacdn:
© Ciegos: aquélios sujetos que perdbiendo o no la luz, color y

movimiento, no podian usar papel y 1apiz para la comunicacidn

esaita;

O Débiles visuales: aquéllos auyos restos visuales les permitian

usar papely pizpara la comuni@ddn escrita.

La DGEE aplicd para “degos” y “débiles visuales” programas
generales para adaptar recursos didacticos, experimentacién y
abjetivos, en los programas ofidales de jardin de nifios y escuela

primaria.

El objetivo de ls programas se centrd en formar sujetos
autosuficientes, criticos y libres, para compensar hasta donde sea
pasible, sus “limitaciones” fisicas para integrarse en la sociedad
narmovisual. También se aplicaron programas especiales referentes
a aspectos del desamollo individual y de acuerdo con las necesidades
de cada alumno, se efectuarian a corto, mediano ylargo plazo. Estos
programas fueron acompafados de una preparacidn profesional o
capacitacidn laboral que garantizara la independencia econdmica de
los sujetos en las Centros de Capadtacidn Laboral 0 en Industrias

Protegidas.

La DGEE realizd un trabajo preventivo, especificamente en estas
escuelas, para favorecer la integracidn de los alumnos a la escuela
cam(in en el menor tiempo posible, recibiendo de la institudén o de
un maestro especialmente designado para este fin, el apoyo que
requirieran los alumnos en kb académico, lo afectivo, lo fisico y o
recreacional. Los servicios en los que se desarrollaron estos

programasfueron:

© Escuelas de educacidn especial como el Instituto Nacional para

la Rehabilitacidn de Nifias Ciegos y Débiles Visuales, cn

estimulacién temprana, apoyo pedagdgico y seguimiento de

casos apuntando a la integracidn del alumno en las escuelas

regulares,

Grupaos Integrados, con atencidn por un maestroespecialista en

un aula de la esauela comin y reintegrados a los grupos




regulares en cuanto fuera posible, continuando en contra turno
el apoyo pedagdgico en la misma escuela y el seguimiento de

casos.
© Centros de Rehabilitacién y Educacién Especial (CREE).

EQEscuelas de Educacién Especial para Trastornos de la
Audicién

Estas escuelas atendieron a nifios sordos e hipoacisicos. Los sordos
se definieron como aquellos sujetos cuya audiddn, por causas
congénitas o adquiridas por enfermedad o accidente, no era
funcional para el desarralio del lenguaje oral, ni para los
requerimientos de la vida cotidiana. Los hipoadisicos fueron
considerados como aquellos nifios en los cuales la

audicidn era defectuosa pero fundonal para la vida

cotidiana, con osinayudade un auxiliarauditivo.

Los programas de educacidn especial en estas escuelas
se aplicaron segln el grado de pérdida auditiva y la
edadde iniciacion. Laescala internacional aplicada en la
década, dasificé la pérdida auditiva en 4 niveles:
superficial (entre 20 y 40 decibeles); media (entre 40 y
70 decibeles); profunda (entre 70 y 90 decibeles); v,
anacusia (de 90 decibeles en adelante) . De acuerdo con
la edad de inidacidn de su escolarizaddn, se distinguid:
inidacidn temprana (0 a 4 afios y 6 meses); intermedia
(4 afios y 7 meses a 8 afos y 5 meses); y, tardia (8 afios

y 6 mesesa 13 afios).

Asi mismo, se aplicaron programas de estimuladdén

temprana a nivel preescolar y primario con método oral

y de comunicacidn total (con apoyo en sefias o gestos)

paralaadquisicidn del lenguaje, en funcidn del grado de
pérdiday la edad deiniciacidn.

Con respecto a la esolaridad de los nifios sordos, se tratd de que
ademés de su programa espedal de “rehabilitacién” del lenguaje,
debian sequir el curriculum de la escuela regular ya que su
problemdética auditiva no comprometia su @pacidad intelectual.
Asimismo, en los casos donde losnifios ya hubieran adquirido alguna
forma de comunicaddn, el nifio sordo era integrado a la escuela
regular, Jo cual no fue sendllo (y a veces impaosible) debido a las
intransigencias de las escuelas, de no aceptar nifios con problemas
auditivos en sus clases regulares. En esta época, no existia adn la
cultura de aceptacidn de las persanas con discapacidad, por ello, se
abservaba una politica donde la mayar parte de la pablacién infantil
con discapacidad, era excluida de la escuelareqular, ya fuera esta de

preescolar o de primaria; induso, la mayaria de las guarderias no

Aurma de un Escueh de Educacktin Especial para trastormo s de la audiddn




permitian el ingreso de nifios sordos a sus instalaciones por
considerar de alto riesgo su permanendia alli, ademas de no querer

asumir la responsabilidad de brindarles “cuidadosespedales”.

El objetivo fue dotar a los nifios con alteraciones en su audidén, de
los instrumentos de comunicacidnindispensables para su adaptacién
ala sodiedad de oyentes, mediante laensefianza del lenguajeoral, la
lectura de lahios y un adiestramiento para aptimizar al maximo, los
restos auditivas delos nifios mediante el uso del auxiliar auditivo.

Asimismo, existian escuelas donde a los nifios sordos se les
ensefiaba el lenguaje manual como forma de comunicacidn; sin
embargo, se pensaba en la época que este tipo de lenguaje era
limitante para el sordo, quien se tendria que “encerrar” en el mundo
de sordos y comunicarse exclusivamente con otros sordos como él,
Se evitaba definitivamente el “contacta” entre los sardos del método
aral, con los sardos del lenguaje manual, para que los primeros no se
“contaminaran® con la forma de comunicacidn de los segundos.
Veremos més adelante, en otras décadas, que esto ha cambiado
mucho.

bEscue!as de Educacién Especial para Impedimentos
Neuromotores

La DGEE considerd para la atencidn en estas escuelas a nifios con
alteraciones del sistema nervioso central, que comprometian de
manera general o espedfica la motriddad voluntaria y a quienes se
les dificuitaban las actividades basicas otidianas, el aprendizaje
escalar y la adaptacidn social.

En relacidn con las caracteristicas funcionales de las alteraciones
neuromotoras, fue clara la necesidad de una educadén especifica,
que pemmitiera desarrollar procesos de aprendizaje y rehabilitacién
del alumno para su integracidn escolar, su adaptacidn social y mas
tarde, laactividad productiva.

Aurmno y Maestro de Esauels de Educacidn Epedal pam Impedimentos Neuromaotores




Alumnos de la Escusia Nacional para Clegos

La DGEE cooardind, ademds de supervisar, los servicios educativos y
de rehabilitacién para los nifios con dificultades neuramotaras en
distintas instituciones; en el Distrito Federal éstas fueron el Centro
Educativo de Pardlisis Cerebral Infantil, el Instituto Nacional de
Medicina de Rehabilitacidn y la Clinica Primavera; en el interior de la
Repiblica las principales instituciones fueron los Centros de
Rehabilitacidn y Educacién Especial (CREE), junto con otras de orden

estatal y federal, creadas paratal efecto.

Los programas del 4rea de desarrollo para los periodos de preescolar
y primaria, se aplicaron a nifios con “inteligencia® normal. Los nifios
que presentaban defidencia mental asodiada, se integraron agrupos
especiales en la misma institucién. Los que presentaban ademdés
otras discapacidades como problemas visuales, auditivos o
especificos del lenguaje, requirieron los programas espedales de

estas dreas parala atenddn de discapacidades miitiples.

Los programas del drea reeducativa englobaron los procesos de
coordinacidn motora gruesa y fina, desde los reflejos condidanadas
hasta las praxis mds complejas vinculadas a los promesos
intelectuales (locomoddn, coordinacidn visomanual, lenguaje oral y

escrito).

{o Escuela Nacional para Ciegos “Lic. Ignacio Trigueros ="

En el decenio de los ochenta, la Escuela Nadonal para Cegos
conservd su dependencia del sector salud y su estructura
arganizativa para la atencidn de pablacidn joven y aduita. El Profesor
Salvador Valdés Cardenas fue su director de 1977 a 1983.

En 1985 se reestructurd el Programa de la carrera de Masoterapia
que se impartia en la institucidn para lo cual se contd con la
participadén de diversos profesionales de la salud y la medicina de

rehabilitadon.
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En los CECADEE, los jdvenes podian capacitarse en talleres donde
desarrollaban diversas habilidades técnico-labarales, que, entre
atras inclufan carpinteria, panaderia y reposteria, codna, corte de
pelo, hermeria y costura. Al terminar el periodo de capacitacidn, con
una duracidn de entre dos y tres afios, los jdvenes podian salir a
trabajar, ayuddndoseles a conseguir un empleo remunerado o

fadlitindoles pasar a trabajar en Industrias Protegidas.
¥ IndustriasProtegidas

Las Industrias Protegidas fueron cantros de trabajo con un sisterna
decontrol y seguridad, para incorparar a la vida productiva a jdvenes
(e incluso adultas), que por sus “limitaciones” no se integraron a
labarar en condicionas regulares; es decir, se idearon justamente
para aquelos alumnos con “limitadas” capacidades, los cuales
requerian un entorno laboral protegido. Dichas industrias eran

realmente eso: una industria donde se elaboraban productas que

g3 i

Hhumnos de Indusirias Protegidas

luego se vendian en el merado y donde todos sus trabajadores eran
jowenes v adultos con deficiencia merntal de moderada a profunda,
supervisados por personal experto en la produccidn de los diferentes

produdtasa comercializarn

En estos centros, se lograba que los trabajadores “protegidos”
elaboraran de forma competitiva, productos con los requisitos de
aalidad exigidos, abteniendo no sblo los ingresos correspondientes a
la venta de los articulos, sino la satisfacddn y el orgullo de los
trabajadores de ser (tiles a la socedad vy tener un trabajo

remunerado.

2242 Servicios para sujetos cuya necesidad

deEducacion E.'i]'}c'_‘(:iﬂl es transitoria y
complementaria a su evolucién

]':rr_‘flﬂgégicﬂ normal
Yo Los Grupos Integrados.

En el entendido de que el aprendizmje fue dafinido como &l proceso
que determina wuna modificacidn adaptativa del
comportamiento del nifio; se identificaron dos tipos generales de
dificultades para el aprendizaje:

Las que aparecian en la escuela comdn, como resultado de la
aplicacién de métodos inadecuados o de procedimientos
mnvencionales del dilculo o lecto-esoitura, las cuales poadian no
wrresponder al nivel de las nocianes bisicas que los alumnos habian

adquirido en suexperiencia catidiana.

Aquéllas originadas de alteraciones en un conjunto de funciones
nervicsassuperioresque intervenian en los procesos de aprendizije.
Para la atencidn de la pobladdn wn esas caracteristicas -la
mayoritaria en educacidn especial- se ofertaron los Grupos
Integrados.




